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NASTOLATEK JAKO ADRESAT PRZEKAZU TRESCI WIARY
NA LEKCJI RELIGII W SZKOLE PONADPODSTAWOWE]J

W psychologii religii istnieje zgodnoS¢ co do tego, ze czlowiek jest
istota duchowg od samego poczatku swego istnienia, a tym samym posiada
potencjalne mozliwosci rozwoju religijnego. W ujeciu filozoficznym 1 teo-
logicznym wyjatkowoS¢ osoby ludzkiej polega m.in. na tym, ze zostata ona
obdarzona intuicja Boga, czyli pragnieniem, by poznac¢ swego Stworce!.
Mimo ze sama idea Boga nie jest wrodzona, lecz podobnie jak inne po-
jecia ma podtoze empiryczne i stopniowo formuje si¢ w umysle, to trzeba
zaznaczy(¢, iz obrazy Boga najwickszych religii monoteistycznych nie rodza
si¢ z wyobrazni, ale z Objawienia. Dla chrzeScijan zatem podstawowym
zrodtem Bozego obrazu jest Biblia 1 Tradycja KoSciota. Wiedza religijna
jednak nie przychodzi do cztowieka sama, za$ jej oddzialywanie zalezne
jest od sposobu przekazu. To, jaki poziom dojrzatoSci duchowo-religijne;j
osiaga cztowiek wkraczajacy w doroste zycie, w bardzo duzym stopniu
wigze si¢ ze Srodowiskiem, z ktorego si¢ wywodzi. Poznawanie i przyswoje-
nie treSci Bozego objawienia odgrywa zatem podstawowg role w procesie
religijnego rozwoju, ktory w znacznym stopniu powinien opierac si¢ na
wiedzy przekazywanej w ramach lekcji religii prowadzonych w szkole.

Na wstepie tego artykutu trzeba zaznaczy¢, ze okreSlenie nastolatkami
wyodrebnionej grupy spotecznej jest nazwa bardzo ogolng. Powszechnie

KS. JACEK BUTA - dr teologii; studia specjalistyczne w zakresie katechetyki,
wicedyrektor wydzialu katechetycznego Kurii Diecezjalnej Wloctawskiej, nauczyciel
religii w Zespole Szkét Katolickich im. ks. Jana Dlugosza we Wioctawku, wyktadowca
katechetyki na Papieskim Wydziale Teologicznym w Warszawie — Sekcja Sw. Jana
Chrzciciela. Studium Teologii w Koninie.

! Wigcej na ten temat zob. W. Granat, Fenomen cztowieka. U podstaw humanizmu
chrzescijanskiego, Lublin 2007, s. 114-117.
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przyjmuje si¢, ze dotyczy ona mlodziezy, ktOra nie osiggneta jeszcze wieku
petoletnioSci. W spoleczenstwie polskim za nastolatkow zwykto sie zatem
uwazac ucznidw szkot gimnazjalnych i Srednich, czyli osoby w wieku od
13 do 18 roku zycia. W literaturze pedagogicznej wobec tej grupy stosuje
sie takze nazwe mitodsza miodziez?. Scharakteryzowanie okresu dorastania
jest trudne, gdyz zmiany zachodzace w mtodych ludziach sg zr6znicowane
(zaleznie od dyspozycji indywidualnych kazdego cztowieka), dokonuja si¢
na wielu plaszczyznach, a ponadto mtodziez dorasta w réznych kulturowo
Srodowiskach. Badania socjologiczne i pedagogiczne, cho¢ dostarczaja
wartosciowych opisOw 1 wnioskdw, obarczone sg uogolnieniami.

Niniejszy artykut ma na celu przedstawienie sytuacji i kondycji psycho-
-duchowej nastolatkdéw jako odbiorcow wiedzy religijnej w jej szkolnym
kontekScie oraz ukazanie wynikajacych z tego wnioskOw dla pracy kate-
chetow, zwlaszcza w zakresie przekazu obrazu Boga zawartego w PiSmie
Swietym i Katechizmie Kosciota.

1. Rozwoj religijny mtodziezy i jego zagrozenia

Mtodos¢ jest okresem wchodzenia w odpowiedzialne zycie, czasem
decyzji oraz dynamicznych przemian psycho-spotecznych. Wsrod psycho-
logoéw i pedagogOw nie ma petnej zgodnosci co do ustalenia granic i nazw
jej poszczegOlnych etapow rozwojowych. Wiek koficzacy nauke w szkole
podstawowej lub nauki w gimnazjach (obecnie likwidowanych w polskim
systemie szkolnictwa), tj. 13/14 rok zycia, mozna przyjmowac za dolna
granice tego okresu. Zakonczenie za$, czyli granice gorng opisywanego
okresu, stanowitby 21 rok zycia, co w edukacji oznacza najczesciej czas
studiow.

W wymiarze psychologicznym mtodos¢ charakteryzuje intensywne
odkrywanie 1 ksztatltowanie wtasnej tozsamosci. Na tym etapie zycia czto-
wiek podSwiadomie poszukuje odpowiedzi na pytania: kim jest? oraz kim
chcialby by¢? Odpowiedzi otrzymuje na wielu ptaszczyznach podejmo-
wanych form aktywnosSci i poprzez utrzymywane oraz budowane relacje
z otoczeniem. W wymiarze duchowym mtodosc jest albo poglebieniem,
albo zerwaniem wiezi z Bogiem.

Tradycyjnie przyjmowany podziat funkcjonowania psychiki cztowieka
wyrdznia trzy wzajemnie powigzane ze sobg sfery: poznanie (komponenty

21. Obuchowska, Adolescencja, w: Psychologia rozwoju Zycia cztowieka. Charakterystyka
okresow Zycia, red. B. Harwas-Napierala, J. Trempata, t. 2, Warszawa 2002, s. 163.
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poznawczo-informujgco-orientujace); ustosunkowanie (komponenty
emocjonalno-motywacyjne) i dziatanie (komponenty decyzyjno-eks-
presyjno-wykonawcze). Przyporzadkowane im zostaly trzy dziedziny
religijnosci: SwiadomosS¢ religijna, uczucia religijne, decyzje i praktyki
religijne. W koficowej fazie rozwojowej nastolatkow (15-18 lat), a takze
we wezesnej dorostosci (18-25), religijnos¢ staje si¢ sferg gteboko osobi-
sta. Prace psychologdw podaja rowniez, ze ksztaltowanie si¢ religijnoSci
cztowieka uwarunkowane jest szeregiem czynnikow. Jako najwazniejsze
z nich wymienia si¢: dziedziczenie 1 dojrzewanie, jako cechy osobowo-
sciowe jednostki, czynniki spoteczno-kulturowe (zwtaszcza postawa
rodzicOw wobec dzieci, a takze innych osob tworzacych rodzing, jako
naturalne srodowisko dla dorastajacego), oraz aktywno$¢ wtasna, czyli
tworcza adaptacje, polegajaca na dostosowaniu i przeorganizowaniu
przejetych schematéw myslenia 1 zachowan do wiasnego zycia. W roz-
woju religijnym trudno jest wyselekcjonowac to, co jednostka osiggneta
sama, dzieki aktywnosSci wlasnej, 1 to, co zostato jej przekazane przez
wychowanie i Srodowisko’.

W dziedzinie Swiadomosci religijnej mozna zauwazy¢ nasilajace si¢
wraz z wiekiem tendencje mlodziezy w kierunku autonomii intelektu-
alnej. Dorastajaca jednostka poddaje wszystko weryfikacji, krytycznej
rewizji, w wyniku ktorej albo akceptuje tresci religijne i uznaje je za
wlasne, albo je odrzuca. W idei Boga dominuja tresci osobowosciowe.
Boga pojmuje si¢ jako kogos, kto jest jednocze$nie Stworca, Panem
1 Ojcem, a takze Przyjacielem. Okoto 14-15 roku zycia, dzigki zdolnoSci
abstrakcyjnego mysSlenia, nastepuje wazny moment umystowego rozroz-
nienia obiektywnych i subiektywnych atrybutow Boga, sktadajacych sie
na Jego obraz. Z tego powodu okres zycia religijnego pomigdzy 13 a 16
rokiem zycia nazwany zostal czasem ksztattowania sie religijnoSci au-
tonomicznej. Nastolatek w relacji z Bogiem ceni sobie zrozumienie,
postrzegajac je jako wazny przymiot osoby Boga. Badania wykazuja,
ze miodziez w wieku od 13 do 17 lat petna jest sympatii do osoby Chry-
stusa, ktory oddaje zycie w imi¢ przyjazni z cztowiekiem. Mtodzi ludzie
zdaja sobie sprawe z tego, ze taka relacja wiaze sie z wypetnieniem Jego
nauki, co wymaga przebudowywania wlasnych schematow myslenia
1 postepowania. Przezywajac wiek dorastania cztowiek w sposob na-

3J. Kr6l, Postawy rodzicielskie, poziom samoakceptacji a pojecie Boga. Studium psy-
chologiczne, Lublin 1989, s. 185.
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turalny otwiera si¢ na relacje z Bogiem, ktory staje si¢ powiernikiem
w wewnetrznym monologu. JednoczeSnie krytyczne poszukiwanie
sensu zycia zmusza, by na nowo rozwazyl on wpojone w dziecifstwie
przekonania religijne.

Badajac rozwoj religijny mtodziezy, S. Kulpaczynski wyr6znit w nim
trzy stadia: interioryzacje, absolutyzacje i socjalizacje®.

Punktem wyjSciowym dla interioryzacji jest system przeko-
nan religijnych, przekazanych przez srodowisko rodzinne i koScielne
w okresie dziecinstwa. Interioryzacja polega na Swiadomym i dobro-
wolnym przyjeciu wartoSci religijnych 1 moralnych, by nie stanowily
one dla cztowieka tworu abstrakcyjnego i zapozyczonego, ktory tylko
w jakims$ stopniu daje odpowiedzi na stawiane pytania o to, co w zyciu
jest najistotniejsze. Interioryzacja w wieku gimnazjalnym (13-16 lat)
jest jeszcze niepelna (a w przypadku wielu ucznidow dopiero rozpo-
czeta), to znaczy przekonania religijne, ktére nastolatek uwaza za
wlasne, sg czesto niepelne, zapozyczone z nowych zrodet, a widzenie
spraw dotyczacych religijnosci czesto bywa stereotypowe, uproszczone
i nieuznajace wyjatkow’.

Drugie stadium, nazwane absolutyzacja, polega na tym, iz zinte-
rioryzowane przekonania, normy 1 wartosci zostaja uporzadkowane we
wlasciwej hierarchii. Dopiero wowczas postepowanie cztowieka nabiera
wlasciwego ukierunkowania, staje si¢ zyciem zgodnym z wola Boga.
Jezeli w okresie adolescencji proces absolutyzacji wartoSci religijnych
zostanie z jakichS powodow zaktOcony, to istnieje duze prawdopodo-
bienstwo, ze w dorostym zyciu wartoSci te beda miaty dla cztowieka
jedynie drugorzedne znaczenie. Marginalizacja wartosci religijnych

*S. Kulpaczynski, Psychologia rozwojowo-wychowawcza nie tylko dla katechetow,
Lublin 2009, s. 198.

> P. Makosa wymienia cztery kluczowe czynniki w przebiegu interioryzacji: 1) Rozwinigte
mysSlenie abstrakcyjne — konieczne dla zrozumienia i wydobycia glebszego sensu zawartego
w prawdach i zasadach religijnych. 2) Autonomi¢ w kontaktach interpersonalnych — po-
zwalajacg nie tylko na uksztaltowanie wlasnej relacji z Bogiem niezaleznie od opinii innych
osob, ale takze na zrozumienie samej istoty religii, ktora jest relacjg i domaga si¢ osobistej
odpowiedzi. 3) Odpowiedni poziom rozwoju emocjonalnego — czyli zdolno$¢ panowania nad
wlasnym postepowaniem. Rozbiezno$¢ rozwoju intelektualnego i emocjonalnego zawsze
utrudnia i opdZnia proces interioryzacji. 4) Formacje religijna — dostarczajaca odpowiednich
treSci i form zachowan religijnych, ktore sa interioryzowane, uzupetniajac braki w przekazanej
w dziecifistwie wiedzy, korygujac bledy w przyjetych do tej pory treSciach wiary, ukazujac
egzystencjalne ukierunkowanie prawd religijnych. — P. Makosa, Katecheza mtodziezy gim-
nazjalnej w Polsce. Stan aktualny i perspektywy rozwoju, Lublin 2009, s. 113.
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oznacza przyjecie i podporzadkowanie si¢ innej hierarchii wartosci,
bardzo czesto ustalonej sytuacyjnie przez trendy postmodernistycznego
spoleczefistwa®.

Ostatnim stadium rozwoju religijnoSci w okresie dorastania jest
socjalizacja. Polega ona na przyjeciu szerszej perspektywy interper-
sonalnej. Mtody cztowiek rozumie, do jakiej wspolnoty przynalezy, wie,
jak powinien zy¢ zgodnie z normami 1 wartoSciami w niej obowiazujacymi
oraz jaka jest jego rola w tejze grupie’. W ten sposéb odkrywa siebie
poprzez odniesienie do innych ludzi, stanowiacych wspolnote religijna.
Ponadto wspolnota jest miejscem wtajemniczenia i doSwiadczenia auten-
tycznoSci wiary. Mlodziez uczy si¢ w niej akceptowac siebie i przezywac
swoje odniesienie do Boga w szerszym konteksScie Kosciota. Wspdlnota
jest takze waznym elementem kompensujacym braki w dotychczasowym
rozwoju religijnym?.

Wszystkie te stadia rozwoju religijnego powinny wystapic na etapie
edukacji miedzy 13 a 17 rokiem zycia, jednak ich przebieg w okresie doj-
rzewania jest niepetny i konczy sie¢ duzo pdzniej, bo dopiero we wezesnej
dorostosci. Jest on zawsze indywidualny, nierdwnomierny, uzalezniony
od czynnikow wewnetrznych 1 zewnetrznych. Do tych pierwszych zali-
czane sa gtownie ptec i psychika. Rozwoj religijny dziewczat wiaze sie
w duzej mierze z rozwojem uczu¢, kompetencji spoltecznych oraz jezy-
kowych, dlatego ich religijnosc¢ jest znacznie zywsza niz chtopcéw i ma
przetozenie na codzienne zycie, a stosunek do Boga przyjmuje charakter
bardziej uczuciowy. Z kolei religijnos¢ chtopcow jest powigzana z roz-
wojem poznawczym, dlatego religie traktuja oni w kategoriach logiki
1 konkretnych regut oraz domagaja sie¢ rozumowych uzasadnien dla
swojej wiary’. Czynniki zewnetrzne, wplywajace na rozwdj religijnoSci
dorastajacego cztowieka, to: grupy rowiesnicze, pochodzenie 1 status
spoleczno-zawodowy rodzicéw (wyzszy poziom religijnoSci cechuje
mlodziez wychowywana w matych aglomeracjach i o nizszym wyksztat-
ceniu rodzicow) oraz media'®. Sama mlodziez, méwigc o Zrddtach swoje;j
wiary, wymienia najczesciej: tradycje i wychowanie w rodzinie, osobiste

® Tamze, s. 114.

"Kulpaczynski, Psychologia rozwojowo-wychowawcza, s. 206-207.
$ Makosa, Katecheza miodziezy gimnazjalnej w Polsce, s. 117.

M. Piatek, Ple¢ a rozwoj religijnosci, Tarnobrzeg 2008, s. 185.

10J. Marianski, Religijnos¢ mlodziezy polskiej w procesie przemian, ZN KUL, 53(2010),
nr 2, s. 39-61.
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przemyslenia i przekonania, uczeszczanie do koSciota oraz wplyw ksiezy
i katechetow!'!.

Watpliwosci religijne nastolatka poteguje typowa dla tego wieku
niestabilnoS¢ emocjonalna, co przektada sie na niestatoS¢ religijna.
Watpliwosci te moga przybiera¢ rozne formy w zaleznoSci od zrodla,
z ktorego wyptywaja, co moze prowadzi¢ do pierwszego powaznego
kryzysu religijnego w zyciu cztowieka'?. WSrod najczestszych Zrodet
powstawania watpliwosci religijnych w okresie dorastania wymienia si¢:
niedostateczng wiedze religijna, poczucie winy, przekaz mass mediow
lansujacych ideologi¢ niechetna religii, a takze obserwacje spoteczenstwa,
ktore neguje wartoSci moralne i etyczne, oraz zetkniecie si¢ z wyznaw-
cami innych religii lub sekt". Watpliwosci dorastajacej mtodziezy moga
zatem dotyczy¢ natury intelektualnej badZz moralnej. Pierwsze z nich
maja charakter teoretycznej dyskusji, przeciwstawiania argumentow,
szukania uzasadnien, a wynikaja z konfrontacji osiagnictej wiedzy z pew-
nymi twierdzeniami religijnymi. Z kolei z drugimi mamy do czynienia,
gdy miodzi ludzie odczuwaja wyrzuty sumienia z powodu niezgodnosci
wlasnego postepowania z wymogami religijnymi'®.

Przezywane trudnoSci religijne wzmocnione sg przez pojawiajacy
si¢ okoto 14-16 roku zycia idealizm miodzieficzy. Przyjmuje on rozne
formy, wptywajac na sposOb postrzegania rzeczywistosci adolescenta.
Poszukujac wzorcow, nastolatek kieruje sie krytycyzmem 1 wymaganiem
autentyzmu wobec dorostych. Z tatwoscia neguje proponowane mu
idee, wykazuje sprzecznoSci miedzy teorig a codziennoscia, kwestionuje
autorytety. Krytycznie ocenia osoby, ktore dotychczas byly oparciem
jego religijnosci, tj. rodzicow, nauczycieli 1 instytucje Kosciota. Poddaje
takze weryfikacji wartoSci i zasady zycia religijnego wpojone przez ro-

WS H. Zareba, Dynamika swiadomosci religijno-moralnej miodziezy w warunkach
przemian ustrojowych w Polsce (1988-1998), Warszawa 2003, s. 82.

12 R. Murawski uwaza, ze gruntowna przemiana religijno$ci wieku dorastania, choc cze-
sto nosi znamiona kryzysu, w sensie Scistym nie moze by¢ uznawana za kryzys religijny. Jest
ona etapem rozwojowym i polega na koniecznej z punktu widzenia dojrzatoSci wiary rewizji
dotychczasowej formy religijnoSci i dostosowaniu jej do nowej rzeczywistosci adolescenta.
Wigkszos¢ badaczy opisujacych watpliwosci religijne mlodziezy uzywa jednak wobec nich
okreslenia — kryzys. — R. Murawski, Rozwdj religijny, w: Teoretyczne zalozenia katechezy
mitodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 85.

B Tenze, Katecheza a religijne wqtpliwosci dorastajqcej mtodziezy, w: Dzisiejszy katechi-
zowany. Stan aktualny i wyzwania, red. J. Stala, Krakéw 2002, s. 95-105.

“Makosa, Katecheza mtodziezy gimnazjalnej w Polsce, s. 110.
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dzicow i wychowawcow. Idealizm zatem, przezywany w formie potrzeby
poznania idealnego katechety czy kaptana, potaczony z krytycyzmem,
moze by¢ dla mtodych ludzi przyczyna rozczarowan utrudniajacych
religijny rozwoj.

Wedlug C. Walesy istnieje takze odmiana tzw. idealizmu roman-
tycznego, zwigzana z postrzeganiem Swiata przez gimnazjalistow. Polega
ona na dazeniu do niezwyktych, silnie nacechowanych emocjami przezy¢
czy przedsigwzie€ religijnych (np. pragnienie pojechania na misj¢, do
miejsc nieznanych i niebezpiecznych). Propozycja religijnosci, ktora nie
uwzglednia tej potrzeby nastolatkdw, moze by¢ powodem poszukiwania
wiary w innych wyznaniach czy religiach™. Sfera uczu¢ bowiem stanowi
w tym okresie zycia bardzo wazny element religijnoSci, na co naktada
sie dodatkowo ciagle poszukiwanie nowych przezyC i doznan, bedace
charakterystyczna cecha wspolczesnej mlodziezy. Pozytywna strona
miodziefniczego idealizmu i1 emocjonalnosci jest to, ze odpowiednio
prowadzeni 1 inspirowani mtodzi ludzie potrafig bardzo angazowac sie
w zycie religijne, intensywnie przezywac wiar¢ 1z pasja pogtebiac wiedze
teologiczng. Negatywny aspekt wigze si¢ z tatwoscig popadania przez
mtodego cztowieka w stany zniechecenia, zwlaszcza w sytuacjach trud-
nych, ktérym nie moze lub nie potrafi sprostac'e.

W XXI w. nie do pomini¢cia jest rOwniez ogromny wptyw me-
diow elektronicznych na ksztaltowanie si¢ osobowoSci i mentalnoSci
mtodziezy. Dostep, jaki posiada nastolatek do tego, by funkcjonowac
w cyfrowym Swiecie, niesie ze sobg ogromne mozliwosci i zagrozenia.
A. Lepa podkresla trzy podstawowe funkcje mass mediow: informacyjna,
rozrywkowa i wychowawcza!”. Wihasciwie uzywane media stanowig szanse
dla rozwoju osobowoSciowego w zakresie poglebienia zainteresowan,
umiejetnoSci wyboru, komunikacji spotecznej i szerokiej wiedzy na
temat wspotczesnego Swiata. Sa rOwniez przestrzenia dla zastosowania
innowacyjnych metod nauczania. Nadzorowane przez rodzicw i wycho-
wawcow, moga pomodc w wyksztalceniu 1 dojrzewaniu emocjonalnym
mtodego cztowieka. Natomiast ryzyko niewlaSciwego wykorzystywania
technologii mediow elektronicznych manifestuja nastepujace proble-

5 C. Walesa, Ksztaltowanie sie religijnosci u mtodziezy, w: Katechizowac¢ dzisiaj. Problemy
i wyzwania, red. J. Stala, Kielce 2004, s. 159.

® Makosa, Katecheza miodziezy gimnazjalnej w Polsce, s. 117.
7 A. Lepa, Pedagogika mass mediow, £.6dz 2003, s. 46.
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my: marnotrawstwo czasu, oderwanie od rzeczywistosci 1 sfrustrowanie
realnym Swiatem, zubozenie relacji, stabsze rozeznawanie zyciowych
celow i ideatow'®.

Zdaniem B. Drazkowskiej wspolczes$ni gimnazjalisci 1 licealiSci to:
,pokolenie nastawione na state odbieranie pobudzajacych bodzcow,
bardzo ambitne, niepotrafiace egzystowac poza strumieniem informacji,
ktory jednoczesnie meczy je, a z drugiej strony pociaga. Jest to swoistego
rodzaju twor wyrosty w cyberprzestrzeni, bez ktorej nie jest w stanie po-
prawnie funkcjonowac”. Badaczka zauwaza wigzacy si¢ z tym problem,
jaki dla wielu mlodych ludzi stanowi tradycyjna ksigzka czy podrecznik.
Dorastaja oni bowiem w kulturze nieustannie zmieniajacych si¢ obraz-
kow, przyzwyczajeni do natychmiastowego odnajdywania czesto bardzo
pobieznych informacji w internecie. Ponadto nalezy zauwazy¢, ze media
staly sie rowniez czynnikiem, ktory w coraz wickszym stopniu ksztattuje
kulture jezyka mtodego pokolenia, zarowno w mowie, jak 1 w piSmie.
Silny wplyw kultury medialnej (zwlaszcza internetu) na jezyk niesie ze
soba ryzyko sptycenia znaczenia niektorych stow'.

Dla duchowego rozwoju miodego cztowieka szczegolne niebez-
pieczenstwo zwigzane z alienacjg w rzeczywistoSci wirtualnej dotyczy
zaburzenia rOwnowagi miedzy Swiatem wyobrazni a Swiatem wiary.
Cala komputerowa rzeczywisto$¢ dostarcza bowiem swoim odbiorcom
wrazenia, ze Swiat wirtualny jest w pewien sposOb Swiatem quasi real-
nym wytworzonym w umysSle cztowieka, czerpigcym z mitologicznych
zasobOw kultury i realizowanym na ekranie. Konsekwencja tego jest
nie tylko rozmywanie pochodzenia i przestania prawd oraz symboli
pochodzacych z Bozego Objawienia, ale rowniez wprowadzenie dzieci
1 mtodziezy w btedne przekonanie, ze Swiaty wiary i wyobrazni opieraja
si¢ na podobnych zasadach i niewiele je rozni.

Konczac podjeta probe opisu skomplikowanej rzeczywistosci, w kto-
rej dorasta nastolatek, nalezy stwierdzi¢, ze wraz z wiekiem coraz silniej
postrzega on siebie jako decydenta wlasnego rozwoju. Jednocze$nie
mtody cztowiek, nie majac jeszcze uformowanego obrazu Boga, nie do
kofica odczuwa skale odpowiedzialnoSci za swoje wybory moralne i reli-
gijne. Intelektualne rozwijanie wiedzy religijnej oraz refleksje nad wiarg

8 G. Godawa, Emocjonalne dojrzewanie dzieci i mtodziezy w medialnym spoteczenstwie,
»Studia Socialia Cracoviensia”, 5(2013), nr 2(9), s. 120.

YB. Drazkowska, Rola katechety w spoteczenistwie informacyjnym, , Katecheta”,
51(2007), nr 7-8, s. 115.
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powinny zapewnia¢ mtodemu cztowiekowi prowadzone w szkole lekcje
religii. Ogromny zasOb informacji dostarczany nastolatkom, dzigki do-
stepowi do mediow i internetu, sprawia, ze posiadana przez nich wiedza
z r6znych dziedzin jest chaotyczna, nieuporzadkowana, a czesto ze soba
sprzeczna. Stanowi to duze wyzwanie dla uczacych religii katechetow,
ktorzy, poza realizacja programu nauczania, podejmujg si¢ rozmOw na
temat religijnych problemow i dylematéw przezywanych przez uczniow.
Z uwagi na fakt, ze zdecydowana wiekszoS¢ polskiej mtodziezy (ok. 88%)
uczeszcza na szkolne lekcje religii??, niepokoi fakt, ze posiadana przez nig
wiedza w zakresie znajomosci Pisma Swietego i doktryny chrzescijaniskiej
bywa powierzchowna, a w wyrazanym Swiatopogladzie zauwazalny jest
agnostycyzm. Zapewne wynika to z wielu przyczyn, za$ rozwoj religijny
cztowieka to nie tylko proces edukacyjny, ale i duchowy. Mozna zatem
analizowac jego zewnetrzne przejawy.

Wyrastajaca z form dzieciecej religijnoSci mtodziez konczaca szkote
podstawowa zmaga si¢ z pytaniem o znaczenie wiary w swoim zyciu 1 in-
tuicyjnie poszukuje osobistej relacji z Bogiem. Dazenie do autonomicz-
nego przezywania prawd wiary zbiega si¢ z doswiadczaniem watpliwosci
religijnych oraz niestatosScig uczu¢. Odrzucenie autorytetow przektada
si¢ takze na sfere religijna, co przejawia si¢ z kolei kontestacjag modelu
religijnoSci narzuconego przez rodzing, tradycje 1 nauczanie KoSciota.
Bywa, Ze w jej obszarze znajduje si¢ tez osoba nauczyciela religii oraz
tresci przez niego przekazywane. TrudnoSci wychowawcze napotykane na
etapie ksztatcenia w gimnazjach i szkotach Srednich sa rowniez dowodem
na to, jak wiele uwagi, empatii i pomocy potrzebuje nastolatek.

2. Szkolne nauczanie religii
Jjako przestrzen przekazu wiedzy teologicznej

Polska z lekcjami religii w szkole nie jest wyjatkiem w Europie.
W wielu krajach tradycja katechezy w szkotach trwa nieprzerwanie od
200 lat i ma charakter wyznaniowy lub religioznawczy. Mimo podno-
szonych co pewien czas w polskiej przestrzeni publicznej dyskursow na
temat lekcji religii w szkole, dla mtodziezy stanowia one po prostu czes¢
procesu edukacyjnego, ktoremu podlegaja. W odniesieniu do uczniow
szko6t Srednich 1 gimnazjow (likwidowanych w polskim systemie oSwiaty

2 http://www.iskk.pl/images/stories/Instytut/dane/nowotny_prezentacja_28.08.15.pdf
[29.08.2016].
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od roku 2016) uczestnictwo w szkolnej katechezie wynikato najczesciej
z decyzji podjetej przez ich rodzicbw w momencie rozpoczecia przez
dziecko nauki w szkole podstawowej. Ponadto nalezy zaznaczyc, ze
w nauczaniu religii w polskich szkotach przyjeto model konfesyjny,
w mySl ktorego lekcje dotycza konkretnej religii 1 wyznania. Nie s3 to
zajecia interkonfesyjne czy bezwyznaniowe, a ich tresci sa okreSlone
przez Kosciot katolicki.

Powotujac si¢ na obowigzujace w naszym kraju prawo?!, do eduka-
cji w ramach fakultatywnej lekcji religii przystepuje kazdy uczen szkoly
publicznej, jesli tylko zgode na to wyrazaja jego rodzice lub prawni
opiekunowie, a po osiagnieciu petnoletnioSci takze on sam. Zgodnie
z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 30 czerwca 1999 r.
rodzice lub opiekunowie moga odstapi¢ od ztozonej deklaracji co do
obecnosci dziecka na tych lekcjach. Ta zalezno$¢ uczniow od postawy
1 religijnoSci rodzicow przektada sie na ich nastawienie do uczestnictwa
w dodatkowej lekcji oraz jest jednym z powodow zroznicowania religijnego
grupy szkolnej. O zrdznicowaniu poziomu religijnoSci wsrod uczniow,
jako istotnym konteksScie katechezy w szkole, mowi Dyrektorium ogélne
o katechizacji z 1997 roku. Dyrektorium wymienia trzy grupy: wierzacych,
poszukujacych wiary lub doswiadczajacych watpliwosci oraz niewierza-
cych. Kazdej z nich potrzebne jest inne oddzialywanie, co zawarto w tresci
dokumentu®. Ma to swoje przetozenie w podstawowych dokumentach
katechetycznych wypracowanych dla nauczania religii w Polsce, ktory-
mi sa zatwierdzone przez Konferencje Episkopatu Polski: Dyrektorium
katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce z 20 czerwca 2001 r. oraz
odnowiona Podstawa programowa katechezy z 8 marca 2010 r. Dyrektorium

21 Konkordat miedzy Stolica Apostolska a Rzeczpospolita Polska podpisany w Warszawie
dnia 28 lipca 1993 r., Dz.U., 1998, nr 51, poz. 318; Ustawa o systemie oSwiaty z 7 wrze$nia
1991 r., Dz.U., 2004, nr 256, poz. 2572, z p6zn. zm.; Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki religii
w szkotach publicznych, wraz z nowelizacjami, Dz.U., 1992, nr 36, poz. 155.

22 Nauczanie religii w szkole pomaga uczniom wierzacym w lepszym zrozumieniu
oredzia chrzescijanskiego... Uczniowie za$, ktorzy poszukujg lub doswiadczaja watpliwosci
religijnych, beda mogli odkry¢ w nauczaniu religii w szkole, czym wlaSciwie jest wiara w Jezusa
Chrystusa, jakie sa odpowiedzi, ktorych KoSciot udziela na ich pytania, i skorzystaja z okazji
lepszego przeanalizowania wlasnej decyzji. Jezeli za$ uczniowie sa niewierzacy, nauczanie
religii w szkole nabiera cech misyjnego gloszenia Ewangelii, czyli prowadzenia do wiary, do
ktorej wzrostu 1 dojrzatoSci bedzie potem ze swej strony prowadzi€ katecheza w kontekscie
wspolnotowym”. — Kongregacja do Spraw Duchowienistwa, Dyrektorium ogélne o katechizacji
(DOK), Poznan 2002, n. 75.
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katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce poSwieca nauczaniu religii
w szkole czwarty rozdzial w catosci (n. 82-96). Jego autorzy podkreslaja,
ze w polskich warunkach ,,nalezy szkolne nauczanie religii traktowac
jako cze$¢ katechezy, tj. jako specyficzng forme katechezy”*. Dokument
postuluje wiec, by w miare mozliwoSci nauczanie religii w szkole spetniato
wszystkie funkcje katechezy, tj. nauczania, wychowania, wtajemniczania,
prowadzac do ,,umitlowania Boga i przylgnieccia do Niego”**. Wsrod adre-
satow szkolnego nauczania polskie dyrektorium wymienia cztery kategorie
0sOb: wierzacych, przezywajacych watpliwosci religijne, nieochrzczonych
i bedacych poza KosSciotem?®. Z kolei Podstawa programowa katechezy
z 2010 roku zauwaza, ze ,,uczestnicy nauczania religii prezentuja dos¢
zrOznicowany poziom zainteresowania, a w konsekwencji poziom zycia
religijnego. [...] Wiele osob korzystajacych ze szkolnych lekcji religii nie
osiagneto jeszcze dojrzatoSci odpowiedniej dla swojego wieku. Nie sprzyja
to podejmowaniu waznych zyciowych decyzji, utrudnia tez prowadzenie
tego nauczania. W zwigzku z tym nauczanie religii w szkole niejednokrot-
nie przybiera bardziej posta¢ procesow ewangelizacyjnych — pierwszego
zainteresowania Jezusem Chrystusem 1 Jego Dobra Nowing, mniej na-
tomiast katechezy wtajemniczenia chrzescijaniskiego”*.

Jesli chodzi o zagadnienie zroznicowania adresatow szkolnego na-
uczania religii, mozna stwierdzié, ze cho¢ problem ten zostat dostrzezony
w dokumentach katechetycznych, to jednak pozostal bez konkretnego
rozwigzania. Dla pelnego obrazu nalezy dodaé, ze rozbieznoS¢ w re-
ligijnoSci uczniow (czyli w praktykowaniu wiary i w wiedzy religijnej)
wzrasta wraz z wiekiem. Na poziomie gimnazjalnym stala si¢ ona juz
bardzo widoczna, bedac nie lada wyzwaniem dla autorow podrecznikow
1 samych nauczycieli. Taka sytuacja wymaga od uczacych wypracowania
metod pracy, ktore umozliwiaja gloszenie kerygmatu, przy jednoczesnym
poglebieniu wiedzy teologicznej wyniesionej ze szkoly podstawowej. Za-
tozenia teoretyczne, zawarte w cytowanych dokumentach, poddawane sa
krytyce, zwlaszcza ze wzgledu na trudnoSci dotyczace ich praktycznego
przeprowadzenia. Z powodu dysproporcji poziomu wiedzy, dojrzatoSci

2 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Dyrektorium
katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce, Warszawa 2001, n. 82.

2 Tamze, n. 83.
% Tamze, n. 84.

% Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce, Krakow 2010, s. 10.

303



emocjonalnej, religijnoSci uczniow, petna realizacja przedstawionych
w Podstawie programowej wymogow jest zadaniem trudnym i mozliwym
do wykonania jedynie wobec grona zaangazowanych uczniow.

Choc¢ szkolne lekcje religii sa miejscem oferujacym o wiele bardzie;j
poszerzone mozliwosci kontaktu z mtodzieza, niz prowadzona wczesniej
katecheza parafialna, to jednak jej realizacja w Swieckim Srodowisku
szkolnym oraz zréznicowanie uczestnikOw uniemozliwia jej funkcje mi-
stagogiczng. Jak bowiem prowadzi¢ do zazytoSci i komunii z Chrystusem
osoby juz wierzace 1 jednoczes$nie podejmowac dzialania ewangelizacyjne
wobec jeszcze niewierzacych, nieochrzczonych lub tych, ktorzy odeszli
od Kosciota? Probe odpowiedzi na ten problem miato stanowic przyje-
cie koncepcji tzw. katechezy ewangelizacyjnej. Jednakze nawet grono
katechetykow (R. Chalupniak, J. Kochel, P. Makosa), opowiadajacych
sie za taka koncepcja lekcji religii, zauwaza trudnosci dla tej formuty,
przyznajac, ze: ,,Srodowisko szkoly nie sprzyja ewangelizacji w sensie
Scistym, bedacej pierwszym gltoszeniem Ewangelii w sposOb wzywajacy
do nawrdcenia”?’.

Zwazywszy na to specyficzne zréznicowanie uczniéw, w trudnym
emocjonalnie momencie ich dorastania, katecheta jest zobowigzany do
poszukiwania optymalnych tresci oraz metod taczacych w sobie elementy
ewangelizacyjne i katechetyczne. Istotng pomoc dydaktyczng w realizacji
tego zadania powinny by¢ podreczniki, bedace podstawowym i powszech-
nie stosowanym narzedziem nauczania. Korzystanie z podrecznika umoz-
liwia stosunkowo systematyczna realizacje celow wyznaczonych przez
Program nauczania religii rzymskokatolickiej, daje mozliwo$¢ obserwacji
postepOw 1 stanowi ogromng pomoc w razie nieobecnosci ucznia na za-
jeciach. Co niepokojace, ponad 60% katechetéw uczacych w szkotach
ponadpodstawowych deklaruje rzadkie wykorzystywanie podrecznika
na lekcjach, co potwierdzajg réwniez wypowiedzi uczniéw?. Katecheci,
doceniajac role podrecznika jako zZrodta informacji, maja sporo zastrze-
zen do jego warstwy metodycznej. Zarzucaja opracowanym pomocom
schematyzm oraz brak zadan aktywizujacych. W wiekszosci podrecznikow
do nauczania religii na etapie gimnazjalnym zauwazalna byta tendencja
do przekazywania wiedzy w postaci uproszczonych formutek, zwieztych

" Makosa, Katecheza miodziezy gimnazjalnej w Polsce, s. 202.

® M. Zajac, Funkcje podrecznikéw katechetycznych i ich modele, w: Poszukiwanie
optymalnego podrecznika do katechezy, red. P. Makosa, Lublin 2009, s. 14-15.
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definicji, tekstow do zapamietania, bez podmiotowego przetworzenia
tego materiatu na jezyk, mySlenie i wyobrazenia ucznia.

Warto rowniez zwroci¢ uwage na oczekiwania samych nastolatkow
wobec charakteru nauczania religii w szkole. Ich wypowiedzi cechuje
ambiwalentnos¢. Z jednej strony mtodziez oczekuje, ze lekcje religii
beda interesujace, angazujace ich i pouczajace. Z drugiej zas wsrod
uczniow silna jest tendencja minimalizacji wymagan. WigkszoS¢ spo-
srod badanych absolwentow gimnazjow wyrazila opinig, ze religia jako
przedmiot nieobowigzkowy powinna by¢ tzw. inng lekcja: bez obowiazku
prowadzenia zeszytu, bez sprawdzania obecnosci, bez sprawdzianow
wiedzy i zadan domowych, za to podejmujaca tematy cieszace si¢ za-
interesowaniem uczniow. Te dwie tendencje wzajemnie si¢ wykluczaja.
Z uwagi na fakt, ze szkota kojarzona jest z wymaganiami, uczeniem
sie, ocenami, duza grupa gimnazjalistow myslac o religii, chciataby, by
nauka tego przedmiotu byla wolna od przykrych symptomoéw rzeczywi-
stoSci szkolnej. Chca, by dawata mozliwos¢ stawiania pytan, wyrazania
watpliwosci, byta okazja dociekan prawd wiary. Labilno$¢ nastolatkow
w ocenie lekcji religii moze potwierdzi€ opinia uczennicy pierwszej
klasy liceum: ,,chodzitam na lekcje religii ale traktowatam je jako co$
dodatkowego, co mozna sobie odpusciC. [...] Powinno si¢ wymagac od
uczniow aktywnosSci, zaangazowania 1 pracy. Moze powinno si¢ zada-
wac prace pisemne, ktore wymagalyby konkretnej wiedzy, zadawac
lektury 1 organizowac debaty, dyskusje oksfordzkie na tematy zwigzane
z wiara”%.

Najistotniejsza role w zachecaniu miodziezy do uczestnictwa w ka-
techezie odgrywaja rodzice, ktorych opinia o przydatnosci lekc;ji religii
dla rozwoju ich dziecka jest nie do podwazenia. Bez watpienia duza
odpowiedzialno$¢ spoczywa takze na katechecie, od ktorego empatii
wobec przechodzacych wiek buntu mtodych ludzi 1 kompetencji peda-
gogiczno-teologicznych zalezy pozytywne postrzeganie zajec, w ktorych
biorg udziat. Wage autentycznosci postawy katechety w oczach mtodziezy
trafnie opisuje T. Panus: ,,jesli mowisz tak wspaniale rzeczy, to pokaz,
jak ty nimi zyjesz, czy wierzysz w to, co glosisz, pokaz, jak skarb, ktory
posiadasz, oddziatuje na ciebie?”*® Przytoczona wypowiedz badacza

¥ T. Panus$, Czynniki wplywajqgce na efektywnq katechizacje mlodziezy, w: Katechizowaé
dzisiaj. Problemy i wyzwania, red. J. Stala, Kielce 2004, s. 221.
3 Tamze, s. 234.
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potwierdza praktyka wielu nauczycieli religii, ktorzy wiedzg z doswiad-
czenia, co w przekazie katechetycznym przemawia najbardziej. Jest to:
osobisty przyklad wiary, zaangazowanie w prowadzona lekcje 1 jezyk
Swiadectwa. Nauczyciel oczywiScie jest rOwniez dla ucznia Zrédiem in-
formacji, kieruje i kontroluje poprawno$¢ przyjmowanej przez uczniow
wiedzy, ale to obecnie za mato, by tylko z tego wzgledu zostat uznany
przez nich za autorytet.

Oczekiwanymi i lubianymi przez wigkszoS¢ nauczanych sposobami
przekazu wiedzy sa formy dyskusyjne. Uczniowie chca w nich czuc sie
rownoprawnymi uczestnikami, mogacymi zadawac pytania, odpowia-
dac 1 uzupetnia¢ wypowiedzi. Z kolei dla katechety dyskusja jest jedna
z najtrudniejszych form prowadzenia lekcji, wymaga gruntownego przy-
gotowania merytorycznego, dbatoSci o rzeczowos¢ i poprawnoS¢ oraz
utrzymania dyscypliny w jej prowadzeniu.

Dla mlodziezy uczestniczacej w lekcjach religii duze znaczenie
jako forma przekazu wiedzy maja takze tzw. metody dylematu i dramy.
W duzym stopniu umozliwiaja one przeksztatcenie wiedzy biernej, teo-
retycznej katechizowanego w wiedze czynng, wykorzystywana. Dzieki
uczestnictwie w sytuacjach problemowych nastolatek uczy si¢ odkrywac
Boga w réznych sytuacjach egzystencjalnych i ksztaltuje swoja postawe
chrzescijanska.

Godny odnotowania jest rowniez fakt, ze z przeprowadzonej w 2005
roku wsrod krakowskich gimnazjalistow ankiety wynika, ze ponad 40%
ucznidéw uznato podrecznik do religii za potrzebny 1 ceni sobie wykorzy-
stanie na lekcjach jego tresci. Nadprogramowo, dla wlasnych zaintereso-
wan po ksigzke do religii siega jednak niespetna 3% katechizowanych?'.
Ponadto nawet pobiezna analiza treSci podrecznikow dla szkét ponad-
podstawowych napisanych w oparciu o obowiazujacy Program nauczania
religii z 2010 roku pozwala stwierdzic, ze wiekszo$¢ proponowanych w nich
katechez zostata oparta na krotszym badz dluzszym fragmencie Pisma
Swictego lub jest nim ubogacona. Cytowane treci biblijne albo stanowia
fundament dla przygotowanych jednostek tematycznych, albo petnia role
inspirujaca do refleksji, modlitwy, poglebienia uzyskanej wiedzy.

Przeprowadzona refleksja w duzym skrocie ukazuje specyfike wa-
runkOw nauczania religii w ramach systemu edukac;ji publicznej. Nie

3L R. Pawlowska, Ksztatcenie rozumienia tekstow styszanych i czytanych na szkolnych
lekcjach religii, w: Jezyk katechezy, red. R. Przybylska, W. Przyczyna, Tarnéw 2008, s. 182.
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daje tez jednoznacznej odpowiedzi na pytanie: na ile szkola jest prze-
strzenig sprzyjajaca dla katechizacji? Wymagaloby to bowiem podjecia
si¢ szerszej analizy sygnalizowanych powyzej aspektow szkolno-kateche-
tycznej rzeczywistoSci. Nie mozna jednak nie zauwazyc¢, iz mimo wielu
trudnosci, jakie niesie ze soba wychowanie religijne mtodziezy w szkole
ponadpodstawowej], podejmowane sa nieustanne wysitki, aby nauczanie
w tym Srodowisku byto miejscem ksztattowania ich dojrzatoSci religijne;j
oraz poznawania prawdy zawartej w Bozym Objawieniu. Szczegolna
rola 1 znaczenie na tej plaszczyznie dziatan katechetycznych spoczywa
na katechetach. Przekaz wiedzy religijnej jest zawsze procesem obu-
stronnym, stad nie zawsze wysitki merytoryczne i metodyczne wtozone
w przygotowanie lekcji oraz oparcie w tekstach podrecznika przynosza
zaplanowane efekty. Rownie wazna dla realizacji programu nauczania
jest pozytywna do adaptacji przygotowanych tresci postawa ucznia. Z t3
bywa roznie. Nauczanie religii, bedacej przedmiotem fakultatywnym,
z ktorego uczniowie otrzymuja jednak ocene wliczang do ogdlnej Sredniej,
pozwala na przekaz i1 utrwalanie wiedzy teologiczne;.

3. Przestanie dla praktyki katechetycznej

Wiedza teologiczna, jako element intelektualno-poznawczy, jest
sktadnikiem formutujacym religijnos¢. Cho¢ poziom tej wiedzy tylko
czesciowo wptywa na duchowy rozw0j cztowieka, to w przypadku okre-
su dorastania poglebianie wiadomosci dotyczacych tresci wiary staje
sie niezbedne dla jej umocnienia i rozwoju. Na gruncie psychologii na
ksztaltowanie si¢ u dzieci i mtodziezy pojecia, kim jest Bog, wplyw maja
trzy gtowne czynniki: relacje wewnatrzrodzinne, struktura, osobowos¢
1 akceptacja siebie. Dodatkowo badacze zwracajg jeszcze uwage na re-
lacje, jakie zachodza miedzy jednostka a osobami znaczacymi w grupach
odniesienia, oraz na nauczanie, czyli przekazywanie tresci religijnych, pod
czym w sensie bardzo szerokim rozumiana jest katechizacja. Nie ulega
watpliwosci, ze wiek nastoletni (13-18 lat) to czas, kiedy stosunek do
Boga ulega intensywnym przemianom, co jest przede wszystkim wynikiem
uzyskiwania samodzielnosci, wtasnego definiowania hierarchii wartosci
oraz poznawania wielokulturowosci Swiata.

Scharakteryzowana w punkcie pierwszym niniejszego artykutu
kondycja psychiczno-duchowa mtodego cztowieka stanowi troske pro-
wadzacego dziatalnoS¢ katechetyczng Kosciota. Od 1990 roku odbywa
si¢ ona gtéwnie w ramach edukacji publicznej, realizowanej w formie
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wyznaniowe] lekcji religii. Jej podstawowym zadaniem jest poprawny
przekaz wiedzy religijnej, wynikajacej z Objawienia Bozego zawartego
w Pismie Swietym i Tradycji Kosciota. W ten sposéb szkolna lekcja re-
ligii przybliza uczegszczajacym na nig uczniom obraz Boga, stanowigcy
prawde wiary KoSciota. To zadanie ortodoksyjnego przekazu o naturze
Boga jest szczegdlnie wazne wobec wielorakich relatywistycznych idei
1 teorii postmodernizmu.

Ponadto we wspotczesnym Swiecie, opanowanym przez media elek-
troniczne, daje si¢ zauwazyc ciagle narastajacqg dominacje¢ obrazu. Ujecia
werbalne, wystepujace coraz czesciej w funkcji towarzyszacej przedsta-
wieniom ikonograficznym, schodza na drugi plan. Nie pozostaje to bez
wplywu na mentalno$¢ i wyobraznie dzisiejszego cztowieka, ktora pod
wplywem nieustannego naporu przedstawien wizualnych ulegta daleko
idacym przeksztalceniom. Zanika zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego,
opartego na pojeciach ogdlnych. Dotyczy to szczegdlnie dzieci i mlodzie-
zy, ksztaltowanych w znacznym stopniu przez internet i telewizje, gdzie
niepodzielnie panuja przedstawienia wizualne. Rozbudzona wyobraznia
mysli coraz bardziej za pomocg obrazow, oczekujac ich na kazdym od-
cinku zycia, w tym rowniez w ramach katechezy. Cho¢ prawda jest, ze
chrzescijanstwo przez wieki odpowiadato na ludzka potrzebe wizualizacji
prawd wiary, chocby w formie bogatej symboliki w sztuce sakralnej czy
w religijnej sztuce ludowej, to poprzez swoja glebie z reguly wymagata
ona objasSnien, czyli przekazu narracyjnego. Obecnie w kulturze zmie-
niajacych sie nieustannie obrazkow przekaz werbalny, ktorym postuguje
si¢ katecheta, zatraca swoj walor mistagogiczny, napotykajac na niezro-
zumienie 1 znuzenie pokolenia multimediow.

Tym bardziej zatem bezposrednia lektura tresci Pisma Swietego
czy katechizmowych prawd o istnieniu Boga, ktory jest Stworca rzeczy
widzialnych 1 niewidzialnych, odwiecznym Stowem Wcielonym i Duchem
Swietym, napotyka na liczne trudnosci. Pomoca dla mtodziezy w recepcji
tekstow natchnionych i katechizmu sg opracowane zgodnie z programem
nauczania podreczniki. Ich atut stanowi¢ powinna atrakcyjnie dobrana
szata graficzna, przede wszystkim w postaci ilustracji, fotografii, opraco-
wan wizualno-symbolicznych. Niestety trzeba zauwazy¢, ze na tym polu
autorom zdarza si¢ popas¢ w duze uproszczenia czy wrecz banalizacje
w przekazie wizualnym tresci religijnych, wobec tak wymagajacego od-
biorcy, jakim niewatpliwie jest mtodziez. DoSC czegste bywa eksponowa-
nie im obrazu Boga Ojca poprzez malarski motyw ukazujacy starszego
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mezcezyzne z siwg broda. Z kolei innym uproszczeniem jest preferowanie
obrazu gotebicy lub ptomienia jako Ducha Swietego, bez wyjasnienia, na
czym polega postugiwanie si¢ symbolika w teologii.

Generalng zasada katechizacji 1 jej nadrzednym celem, ktoremu pod-
porzadkowane powinny by¢ wszystkie pozostale, ,,jest pokazanie, kim jest
Chrystus, czym jest Jego zycie 1 Jego postuga oraz przedstawienie wiary
chrzescijanskiej jako pdjscia za Jego Osobg”*. Z tego powodu ilo$¢ tresci
nauczania, jakie Podstawa programowa przeznacza Osobie Syna Bozego,
przewyzsza te dotyczace Ojca i Ducha Swietego. Zadaniem, z ktérego
autorzy podrecznikow dla gimnazjow 1 szkot Srednich wywigzali sie doS¢
wszechstronnie, jest przekazanie jak najpetniejszej wiedzy o Chrystusie tak,
by zafascynowac Jego postacig, m.in. poprzez wykorzystywane fragmenty
treSci natchnionych. Stuza temu rowniez proponowane rozmaite metody
1 dobor wlasciwego tekstu Ewangelii, adekwatnie do tego, by zostal on
zrozumiany przez katechizowanych. Widoczne jest w tym zakresie takze
ciggte poszukiwanie ciekawych form przekazu. Pewne watpliwoSci moze
budzi¢ nieco jednostronne prezentowanie Jezusa w ikonie cztowieka, co
w praktyce niesie ze soba ryzyko przekazu kryptoarianizmu, cho¢ nalezy
zauwazyc, ze wickszoS¢ podrecznikow zawiera jednostki lekcyjne dobrze
objasniajace tresé dogmatu o Tréjcy Swictej. Za merytoryczna luke
w wiekszosci podrecznikow dla szkot Srednich nalezatoby uznac whasnie
brak katechezy omawiajacej najistotniejsze herezje, jako btedny sposéb
myslenia o Bogu. Warte odnotowania jest jednak duze zr6znicowanie
w zakresie dydaktycznym ksigzek do nauczania religii na poziomie gim-
nazjalnym i licealnym oraz wykorzystywanie wspotczesnych form narracji
(materiaty multimedialne, proby skorelowania tresci podrecznika z za-
sobami internetu) w dotarciu do ucznia.

Podstawowym zrodtem odpowiedzi na pytanie, kim jest Pan Bog,
zawsze bedzie Pismo Swicte. Jego tresci wymagaja jednak inspirujacego
objasnienia. Trudno oczekiwac, by nastolatek bezposrednio po nie siegat
1 potrafit je wlaSciwie odczytaé. Tym bardziej, ze zobligowany do pracy
z tekstem w ramach innych przedmiotow szkolnych uczen postrzega
wowczas czytanie stowa Bozego jako kolejny szkolny obowigzek. Roz-
wigzaniem w tym przypadku nie jest przeakcentowanie lekcji religii
katecheza biblijna, lecz jej adekwatna dla percepcji odbiorcow forma
1 proporcja. Dobrze przygotowana katecheza powinna raczej spetniac

2DOK, n. 41.
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role inicjujaca ku samodzielnemu ponownemu spotkaniu z tekstem
objawionym.

Nie ulega watpliwosci, ze szkolne lekcje religii sq szansa dotarcia
do szerokiego grona mlodego pokolenia, zwlaszcza tych osob, ktore
z r0znych przyczyn, gléwnie postepujacej laicyzacji, zaprzestaly prowa-
dzi¢ zycie sakramentalne (chocby w formie uczestnictwa w niedzielnej
Eucharystii) i nie podjetyby udzialu w katechezie przyparafialnej. Umie-
jetnie wylozona historia zbawienia i nauka KoSciota moze przetozyc sie
na wiasciwe ksztaltowanie obrazu Boga, lepsze rozumienie zagadnien
ludzkiej egzystencji 1 korygowanie nieprawidtowosci w dotychczasowym
przekazie treSci wiary. Powinna réwniez rozbudzac¢ ciekawos$¢ wiary,
poniewaz potrzeby poznawcze nastolatkéw daleko wykraczaja poza to,
czego ucza si¢ w szkole. Stanowi to nie lada wyzwanie, aby szkolna ka-
techeza prowadzita do udzialu w liturgii i zyciu KoSciota. Jednak tylko
wypelnienie go sprawia, ze przyjmowana wiedza o Bogu stuzy budowaniu
relacji z Nim, a przez to nieustannemu odkrywaniu Jego Osoby.

STRESZCZENIE

Kazde pokolenie podejmuje jakby na nowo refleksje nad swoja wiarg 1 prze-
kazanym w Biblii Bozym objawieniem. Widoczne jest, ze relacje mtodych Polakow
z Bogiem sukcesywnie przechodza na grunt prywatny. Potwierdzaja to przeprowa-
dzane badania nad religijnoScia mtodziezy przynalezacej do Kosciota katolickiego,
z ktorych wynika, ze swojg wiedze teologiczng nastolatek czerpie gtownie z prze-
kazu, jaki otrzymuje w rodzinie, ze szkolnych lekcji religii, uczestnictwa w liturgii
oraz z pozostatych zrodel, wsrdd ktorych przoduje telewizja i1 szeroko rozumiany
Swiat mediow internetowych. Okres medzy 13 a 18 rokiem zycia cztowieka to czas
intensywnego rozwoju zdolnoSci poznawczych i jednocze$nie moment, kiedy docho-
dzi do kryzysu tozsamosci, ktora trzeba na nowo zdefiniowac. Dotyczy to réwniez
okreSlenia swojej postawy wobec Boga i relacji z Nim.

Niniejszy artykul stanowi probe opisu, jak nauka religii w szkole ponadpod-
stawowej spetnia swoja role przekazu wiedzy teologicznej katechizowanym. Przed-
stawia takze przyczyny, prowadzace do znieksztalcenia prezentowanych tresci lub
powodujace ich niezrozumienie.

Stowa kluczowe: miodziez, nastolatek, szkolne lekcje religii, katecheza, kate-
cheta, Objawienie Boze, wiedza teologiczna, przekaz tresci wiary.

SUMMARY

Each generation resumes a reflection on the faith and God’s Epiphany given
in the Bible. It is obvious that young Pole’s relations with God are successively re-
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located to the personal level. It is confirmed by the researches on the religiousness
of the youth belonged to Catholic Church which shows that the teenager distils his/
her religious knowledge mainly from the family message, Religious Education, par-
ticipation in the liturgy and other sources — the most important here are television
and the, widely understood, Internet media. The period between 13 and 18 year
of human life is the time of not only intensive development of cognitive aptitudes,
but also identity crisis. The identity must be redefined. It also pertains the attitude
to God and the relation with Him.

This article tries to describe how Religious Education in a secondary school
plays its role in handing down the theological knowledge. It also shows the reasons
leading to distortion of the giving contents or causing misunderstanding of them.

Key words: youth, teenager, Religious Education, religious instruction lesson,
religion instructor, God’s Epiphany, theological knowledge, handing down of faith
contents.
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